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Resumo. O ensino de engenharia tem adotado cada vez mais metodologias ativas de aprendizagem
e, dentre elas, o Project Based Learning (PBL) se destaca pela énfase em projetos do mundo real
aplicados em salas de aula nédo tradicionais. Com o passar do tempo, surgiu a necessidade de
analisar a aceitacdo do PBL com base em uma referéncia cientifica, assim, o Modelo de Mudanca
Conceitual (MMC) foi o modelo escolhido. Em uma instituicdo que oferece programas de
engenharia, os PAEs (Projetos e Atividades Especiais) séo projetos os quais empregam o PBL como
abordagem de aprendizagem. Este estudo tem como objetivo desenvolver um instrumento de
avaliacdo da percepcdo dos professores sobre o PBL, quando os utilizam em PAEs. Este trabalho
tem por base quatro estudos anteriores, que examinaram separadamente o MMC e que permitiu
construir um novo modelo, 0 Modelo de Mudanca de Estratégia de Ensino (MMEE). Diferentemente
dos estudos anteriores, este artigo visa consolidar o MMEE em um Unico processo de coleta de dados.
Realizou-se uma revisdo tedrica envolvendo PBL, MMC e os resultados dos estudos anteriores. A
abordagem proposta envolve a criacdo de um questionario para reunir insights e perspectivas,
construindo assim uma visdo abrangente do PBL no contexto dos PAEs.

Introducao

O ensino universitario faz uso, principalmente, de dois principais métodos de ensino: o
tradicional e as estratégias ativas. Em principio, o método tradicional propde salas de aula com o
professor sendo referéncia, enquanto os estudantes sao ouvintes passivos. Ap0s uma sequéncia pré-
definida de aulas, o professor aplica uma avaliagdo para medir o conhecimento dos alunos até entéo.
O método tradicional causa desconforto em muitos professores, que sentem falta de conexdo com o
mundo real e com os estudantes que, por sua vez, querem ser mais ativos e independentes no seu
aprendizado.

Nesse contexto, as metodologias ativas aparecem para tentar eliminar esse desconforto, com
seu dinamismo e especificidade. Destacam-se 0 Ensino Hibrido (CHRISTENSEN, 2013), o Team
Based Learning (OLIVEIRA etal., 2018) e o Project Based Learning (PBL) (SILVEIRA et al, 2008),
por trazerem a realidade para o estudante. Essencialmente, o Project Based Learning (PBL) é uma
estratégia na qual o professor formula um problema do mundo real e os estudantes, através de
discussoes e pesquisas, buscam encontrar solucdes para o problema proposto (POWELL & WEENK,
2003). O professor assume uma posicao de mentor, guiando os estudantes para a solugéo do problema
e, dessa forma, 0s estudantes conseguem apropriar-se do contetdo relativo a um problema do mundo
real, tornando a aprendizagem mais interessante e objetiva, para ambas as partes.

Em 2015, o Instituto Maua de Tecnologia (IMT) incorporou ao curriculo os Projetos e
Atividades Especiais (PAEs), que utilizam o PBL em temas diversos, permitindo que os estudantes
personalizem sua trilha de aprendizagem e desenvolvam competéncias especificas. Este estudo busca
analisar a percepcdo dos professores sobre o PBL nos PAEs. Para isso, foram sintetizados quatro
estudos sobre as etapas do Modelo de Mudanca de Estratégia de Ensino (MMEE), baseado no Modelo
de Mudanca Conceitual (MMC) de (POSNER, 1982), destacando a necessidade de unificar os dados
em um questionario integrado.

Assim, o objetivo deste estudo é desenvolver um instrumento Unico de avalia¢éo, mais preciso
e capaz de analisar a visdo dos professores relacionada ao uso do MMEE, aplicados nos projetos
(PBL) dos PAEs. O estudo também busca consolidar o MMEE para o entendimento da percepcao dos
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professores sobre o PBL, visando alcangar um instrumento de avaliacdo do PBL, com base na opinido
dos professores sobre cada etapa do modelo, e projetar o futuro do PBL nos PAEs do IMT.

Material e Métodos

O trabalho baseou-se na fundamentacdo tedrica dos seguintes conceitos: o Modelo de
Mudanca Conceitual (MMC), os quatro trabalhos anteriores a este e o Project Based Learning (PBL).

Modelo de Mudanca Conceitual (MMC)

O Modelo de Mudanca Conceitual (MMC) foi escolhido por compreender a transi¢do de
conceitos preé-estabelecidos para novas ideias em quatro etapas. Segundo (POSNER, 1982), a
primeira etapa, insatisfacdo, ocorre quando o individuo percebe falhas no modelo atual e busca
métodos mais eficazes, reconhecendo a necessidade de melhoria para adotar um novo método.

Apos escolher um novo método, o individuo segue para a segunda etapa, a da inteligibilidade.
Nessa etapa, 0 novo modelo e suas possibilidades sdo compreendidos. Assim, o individuo reconhece
0s possiveis pontos de melhoria em relagdo ao modelo anterior e solidifica as ideias do novo modelo.

Com a nova ideia estudada, a proxima etapa é verificar a compatibilidade desse modelo aos
valores pessoais e crengas do individuo, a plausibilidade. Questionamentos importantes incluem se a
nova metodologia se adequa aos principios do individuo e como o individuo se sentiria aplicando o
novo modelo. Finalmente, a Gltima etapa é a fertilidade, na qual uma reflexdo é feita sobre o impacto
deste novo método no contexto aplicado, como mudancas significativas observadas e projecoes.

Devido ao fato de que o MMC é um modelo genérico, 0 Modelo de Mudanca de Estratégia de
Ensino (MMEE) surge para apresentar uma aplicacdo do MMC, no contexto de modificacdo de
estratégias de ensino. Com isso, 0 MMEE busca descrever, em quatro etapas, como um professor que
aplica 0 método tradicional de ensino passa a aplicar metodologias ativas de ensino, neste caso, 0
PBL. A relacdo entre eles esta descrita na Figura 1:

Figura 1 — Relacdo entre 0o MMEE e o PBL.

Método de aula Curiosidade por um Conhecimento do
expositiva novo método PBL

Resultados do PBL Aplicacdo do PBL

Fonte: Souza & Mattasoglio Neto (2022)

Reviséo dos trabalhos anteriores
Para compreender as etapas do MMEE e sua relacdo com o PBL, quatro estudos foram
revisados:

1. Silva & Mattasoglio Neto (2019): Foi analisado a insatisfacdo, constatando que muitos
professores reconhecem o0s beneficios das metodologias ativas, mas continuam usando
métodos tradicionais devido a resultados satisfatorios e conforto.

2. Barberini & Mattasoglio Neto (2020): Foi avaliado a inteligibilidade do PBL nos PAEs do
IMT, identificando que, embora os professores entendam sua estrutura, ha divergéncias,
mesmo reconhecendo as vantagens e o papel ativo do aluno.

3. Bortolozi & Mattasoglio Neto (2021): Foi examinado a plausibilidade do PBL, observando
que muitos ainda aderem a crencas tradicionais, mas a maioria concorda em valorizar as ideias
dos alunos, alinhando-se ao PBL.



4. Souza & Mattasoglio Neto (2022): Foi focado na fertilidade do PBL, concluindo que ele
promove maior interacdo professor-aluno, ensino préatico, criatividade e conexdo com o
mundo real, beneficiando professores, cursos e alunos.

Project Based Learning (PBL)

Uma das metodologias ativas em destaque, 0 PBL é um método que busca a resolugdo de um
problema do mundo real por uma equipe de estudantes atraves de um projeto. Essencialmente, o
estudante torna-se ativo na sua aprendizagem e o professor assume uma fungdo de mentor, com 0s
alunos utilizando métodos escolhidos por eles para aprender sobre o tema e o professor guiando-0s
para atingir uma solugdo para o problema apresentado. Ha o desenvolvimento tanto de competéncias
técnicas, uma vez que os alunos se desenvolvem, como de competéncias socioemocionais, como 0
trabalho em equipe. Por fim, o PBL ndo promove apenas avaliagdes tradicionais para estimar a
aprendizagem, mas apresentacdes dos alunos sobre uma solucéo estruturada.

Segundo (SILVEIRA et al., 2008), o PBL segue as seguintes etapas do Quadro 1:

Quadro 1 — As 8 etapas do PBL.

Etapa

1 Receber ou escolher o tema do projeto.

2 Coletar fatos para entender o projeto proposto (pesquisa inicial) e formular os
problemas.

3 Criar ideias para desenvolver ou elaborar o projeto.

4 Aprender os conteudos necessarios para sua realizacéo.

5 Discutir as propostas de solucéo e realizac&o do projeto, sua viabilidade e a
concluséo da uma solucéo a ser implementada.

6 Elaborar e implementar o projeto.

7 Realizar testes através da coleta de dados e verificar os resultados obtidos.
Elaborar um relatério escrito @ um seminario (apresentac&o oral) contendo o

8 objetivo, a descricdo do projeto, a metodologia aplicada, os resultados e
analises realizadas e, por fim, a conclus&o da equipe com relacéo ao projeto.

Fonte: (SILVEIRA et al., 2008)

Apds as revisdes acima, foi elaborado um instrumento (questionario) com as questdes mais
relevantes de versdes anteriores. Aplicado a 43 instrutores de PAES, o instrumento pode ser validado
para compreender como os professores enxergam o PBL segundo o MMEE. A primeira parte
caracterizou a amostra (género, idade, experiéncia), e a segunda analisou 0 PBL. Nessa parte, foram
elaboradas duas questdes sobre caracterizacdao geral, duas sobre a insatisfacdo e a inteligibilidade,
além de trés para plausibilidade e fertilidade. Apenas uma questdo dissertativa. O questionario foi
enviado via Google Forms.

Resultados e Discussao

Caracterizacdo geral do PBL

Dos 43 professores, 77% sdo do sexo masculino, 21% do sexo feminino e 2% n&o declararam.
67% dos PAEs utilizam o PBL, entdo somente esse grupo prosseguiu respondendo o questionario.

A primeira questdo avaliou o PBL de forma geral, questionando os professores se eles se
consideravam tradicionais, preferindo aulas expositivas e atuando como principais referéncias de
conhecimento. Dos respondentes, 69% responderam "N&o", indicando maior compatibilidade com
metodologias ativas; 17% assinalaram “N&o tenho certeza”, e 14% afirmaram "Sim". Observa-se
uma baixa adesdo ao perfil tradicional e um namero significativo de indecisos.

Na sequéncia, buscou-se compreender os motivos que levam os professores a indecisdo acerca
de ser ou ndo um professor tradicional. Assim, a proxima questdo pediu um pequeno relato, aos
professores que marcaram a opc¢ao “N&o tenho certeza”, sobre os motivos dessa indeciséo. Isso
acontece pois os professores aplicam ambos os métodos por diferentes razbes. Os professores
apontam como beneficios da metodologia ativa a curiosidade e a independéncia dos alunos. Porém,
quando h& uma necessidade de evolucéo, o professor assume a lideranca e torna-se a referéncia para
os alunos. Essa tendéncia aponta para um modelo misto de métodos de ensino, buscando o melhor de
cada uma delas. Isso pode ser percebido na colocacao do respondente 1:
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“Eu gosto tanto de realizar aulas expositivas quanto de promover a curiosidade e a aprendizagem
ativa dos alunos. Normalmente, deixo os alunos trazerem suas duvidas e apenas os oriento. Promovo
aulas expositivas apenas quando os proprios alunos pedem ou quando vejo a necessidade de eles
evoluirem tecnicamente para resolver um problema especifico. [Respondente 1]

Insatisfacdo do PBL

A partir desse ponto, 0 questionédrio explora cada etapa do MMEE, comecando pela
insatisfacdo. A préxima pergunta buscou identificar as maiores dificuldades (insatisfacdo) dos
professores relacionadas ao método tradicional de ensino. Seu resultado é apresentado no Gréfico 1.

Gréfico 1 — “Na sua opinido, qual(is) alternativa(s) descreve as dificuldades que um professor
sente aplicando a metodologia tradicional de ensino (aulas expositivas)? (Vocé pode escolher
mais de uma alternativa)”
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Fonte: Os autores

Em primeiro, 55% dos professores marcaram a opcdo “Eu sinto que o curso se torna
incompleto, porgue principalmente a teoria é estudada e ndo ha uma aplicacdo do mundo real
para que os estudantes entendam mais sobre o assunto”, indicando que a principal objecdo da
metodologia tradicional é a falta de aulas praticas, fazendo o professor considerar o curso incompleto
e indicar que o estudo tedrico ndo supre todo o aprendizado na engenharia. Em segundo, 48%
marcaram “Eu sinto que o curso se torna monétono, porque as aulas e as avaliagdes sdo sempre
bem parecidas, fazendo com que alunos e professores se sintam desanimados,” indicando a
repetitividade do método tradicional, com aulas expositivas e avaliacbes em ciclos constantes,
desinteressando tanto o aluno como o professor. Em terceiro lugar, 45% assinalaram a opgéo “Eu me
sinto desconectado dos estudantes, porque eu explico o curso sem que eles contribuam com suas
ideias”, indicando que a aula expositiva ndo consegue trazer discussdes sobre o curso com os alunos,
estabelecendo uma distancia entre aluno e professor. Em quinto lugar, 24% marcaram “Eu sinto
dificuldade em avaliar o aprendizado dos estudantes, porque as avalia¢cbes ndo conseguem me
mostrar suficientemente o quanto um estudante aprendeu.” A baixa escolha mostra que quase
75% dos professores confiam na avaliagdo tradicional, ndo sendo um ponto de insatisfacdo. No geral,
a insatisfacdo com o método tradicional tem trés pilares: distancia com o mundo real, repetitividade
das aulas e avaliagdes, e desconexao entre aluno e professor. A quarta questdo buscou analisar o grau
de dificuldade do método tradicional para varias afirmativas. Os resultados estdo no Gréafico 2.

Gréfico 2— “Avalie de 1 a 5 as afirmagdes abaixo, sendo 1 discordo completamente e 5
concordo plenamente”
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Fonte: Os autores

A primeira alternativa foi a opgao “Prefiro utilizar a metodologia tradicional ao inves das
metodologias ativas de ensino.” A maioria dos professores optaram por 3, refor¢ando os relatos dos
professores sobre a atual mistura na educacao entre metodologias ativas e a metodologia tradicional
de ensino. Os campos 1 e 2 também foram muito assinalados, demonstrando preferéncia pelas
metodologias ativas. A opcao “Tenho diividas sobre a eficacia das metodologias ativas de ensino”
teve o campo 1 sendo o mais votado, indicando a confianca dos professores nos métodos ativos de
ensino. A opcdo “Estou satisfeito com a aprendizagem dos estudantes usando a metodologia
tradicional” concentrou-se entre 2 e 3, demonstrando um descontentamento com a aprendizagem
dos alunos com a metodologia tradicional de ensino. Ademais, a opcdo “Prefiro dar aulas
expositivas ao invés de dar aulas sendo um mentor para os estudantes” concentrou-se nas opg¢oes
2 e 1, reforcando as dificuldades apontadas na questéo anterior, relacionadas a desconexao entre aluno
e professor e a repetitividade das aulas expositivas. Com isso, os professores preferem estar na
posicdo de mentor, com um propdsito de protagonismo do aluno. A préxima alternativa “Estou
pensando em substituir a metodologia tradicional de ensino pelas metodologias ativas nos
cursos que ministro” se distribuiu entre 4, 3 e 5, demonstrando a atual valoriza¢ao das metodologias
ativas de ensino e a intencdo de aplica-las. Pontos de insatisfacdo sdo revelados, principalmente a
aprendizagem dos alunos com o método tradicional de ensino e o incbmodo com as aulas expositivas.

Inteligibilidade do PBL

A inteligibilidade foi discutida para se entender como os professores percebem o PBL. A
proposta da quinta questdo é de avaliar se os professores conhecem as etapas do PBL. Como o PBL
possui 8 etapas, 4 delas foram fixadas e outras 4 foram embaralhadas para que o professor as
ordenasse de modo adequado ao modelo. As opcOes apresentadas foram: “Estruturar o projeto em
guestdo de solugdes esperadas pelos estudantes, pontos de aprendizagem, viabilidade e uma
solu¢do possivel de ser implementada”, etapa 5; “Realizar uma pesquisa mais profunda sobre o
tema a fim de absorver todo o contetido necessario para a aplicacio do projeto proposto”, etapa
4; “Implementar o projeto, com apresentacio do tema e divisdo dos alunos em grupos”, etapa 6
e; “Realizar encontros com estudo independente dos alunos e desenvolvimento do trabalho em
grupo, com o professor assumindo posi¢ido de mentor”, etapa 7. Os resultados estdo no Gréafico 3.

Gréfico 3 — “Algumas etapas de aplicacdo do Project Based Learning (PBL) estdo
embaralhadas. Ordene-as de acordo como vocé aplica no seu PAE.”

7 - Realizar encontros com os alunos
6 - Implementar o projeto :2
5 - Estruturar o projeto m6
4 - Realizar uma pesquisa mais profunda m7
0 5 10 15 20 25 30



Fonte: Os autores

No geral, todas as etapas foram assinaladas com a opcdo 4, 5, 6 ou 7, mostrando que 0s
professores variam bastante o modo como aplicam o PBL. Porém, o modelo do PBL ndo
necessariamente € o melhor método para todos os PAEs. Muitos professores adaptam o PBL, para
encaixa-lo melhor com o proposito apresentado. De acordo com o Gréfico 3, as etapas tedricas 4 e 5
foram devidamente identificadas pela maioria dos professores. Ja as etapas teoricas 6 e 7 foram
majoritariamente trocadas entre si, demonstrando que os professores preferem um estudo e
desenvolvimento dos alunos antes que 0 projeto seja proposto.

Logo, essa questdo mostra que os professores ndo necessariamente seguem a ordem proposta
pelo modelo tedrico. A sexta questdo almejou identificar o fator que os professores mais valorizam
no PBL. Os resultados estdo indicados no Gréfico 4.

Gréfico 4 — “No PAE que um professor aplica, qual alternativa, para vocé, melhor descreve o
aspecto que esse professor mais reconhece como importante neste trabalho de ensino?”

= |iberdade de escolha do método;
= Tarefas/encontros periodicos;
= Apresentagdo do projeto final;

= Diferente sala de aula;

Fonte: Os autores

A opcdo “A diferente sala de aula, com alunos sendo ativos no seu aprendizado e o
professor assumindo uma posi¢cio de mentor” foi indicada por 59% dos professores. Como ja visto,
muitos professores demonstraram ter problemas com aulas expositivas. Com o PBL, o professor
consegue elaborar aulas interativas e interessantes, pois deixa de ser a Unica referéncia na aula. Ja
24% dos professores marcaram a op¢do “A liberdade que os estudantes tém de escolher o melhor
método para resolverem o problema proposto e de estudarem o tema”, indicando que a
diversidade e a criatividade na resolucao de problemas é um fator apreciado pelos professores. Em
terceiro lugar, 17% assinalaram “As tarefas/encontros periodicos para avaliar o desenvolvimento
dos estudantes”. A rotina de acompanhar a aprendizagem dos alunos mostrou-se importante, pois ha
uma conexao entre aluno e professor, que acompanha melhor o desenvolvimento dos alunos. A Gltima
0pcao “A apresentac¢io do projeto final dos alunos junto com o feedback final do professor para
os alunos entenderem seu desenvolvimento” ndo foi marcada, mostrando que o feedback final ndo
é um aspecto importante do PBL. Uma justificativa é que h& encontros periddicos, entdo o feedback
final talvez s6 reforce o que os outros encontros mostraram. Além disso, os professores podem
considerar a personalidade de cada aluno na apresentagcdo. Essa questdo ressalta a importancia do
PBL para alcancar um melhor estudo, seja pelas aulas praticas, tarefas periddicas ou pela
independéncia dos alunos, fatores que os professores valorizam.

Plausibilidade do PBL

A plausibilidade busca entender se o PBL €é compativel com as ideias do professor,
possibilitando ou n&o seu uso. Na sétima questéo, o foco é compreender se o papel dos professores
dentro de uma sala de aula se conecta com a proposta do PBL. Os resultados séo vistos no Gréafico 5.

Grafico 5 — “Para vocg, qual alternativa melhor explica o papel do professor em uma sala de
aula?”
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Fonte: Os autores

Em primeiro lugar, 48% dos professores escolheram “O professor tem como principal
funcéo a de promover uma troca de experiéncias entre aluno e professor, uma vez que ambos
aprendem com essa troca”, demonstrando que a conexao entre aluno e professor € muito importante.
Isso evidencia um alinhamento de papeis do professor com o PBL, pois eles consideram as
experiéncias que o aluno ja teve, além de acreditarem que ele mesmo aprende com essa conexao. Em
segundo lugar, 41% dos professores escolheram “O professor tem como principal fun¢do a de
ensinar ao aluno como ser ativo e independente no seu aprendizado para que a aula seja mais
interessante e objetiva”. 1sso mostra que os professores ndo acreditam ser benéfico a Unica
referéncia para o aprendizado dos alunos ser o proprio professor. Ambas as alternativas reforcam o
que o PBL propdGe, a conexdo entre um aluno ativo e um professor mentor. Poucos professores
assinalaram as opc¢bes de acompanhar periodicamente o desenvolvimento dos alunos e de
transmitir o conhecimento técnico da matéria, evidenciando o desalinhamento dos professores
com a metodologia tradicional de ensino.

Assim, a questdo mostrou que o proposito do professor em sala de aula é bem similar ao que
0 PBL propde. Porém, ha mais fatores a serem analisados, como o que o professor valoriza no PBL,
ponto que a oitava questdo avalia. Os resultados estdo no Grafico 6.

Gréfico 6 — “Na sua visdo, qual parte do PAE ¢ mais importante para que os alunos nio se
sintam como se estivessem numa disciplina utilizando a metodologia tradicional de ensino?”

= Liberdade de escolha do método;
= Conexdo com o mundo real;
= Diferente forma de avalia¢&o;

= Auséncia de aulas expositivas;

Fonte: Os autores

Com 76%, a opcao mais escolhida foi “A conexiao com o mundo real, pois 0 aluno consegue
visualizar o motivo de seus estudos e como aplica-les.” Isso demonstra que os professores
enxergam a ligacdo com problemas do mundo real a diferenca mais significativa entre o PBL e 0
método tradicional para os estudantes, o que reforca a insatisfagdo ja apontada dos professores com
as aulas expositivas. Além disso, o0 método tradicional ndo instiga os professores a utilizarem
exemplos praticos para os alunos adquirirem mais conhecimento. Com isso, o PBL torna-se uma
alternativa muito interessante por trazer esse aspecto que faz falta. As outras opgOes citaram a
liberdade de escolha do método de estudo, a auséncia de aulas expositivas e a diferente forma
de avaliar, que também sdo pontos importantes do PBL, pois tornam o aluno mais flexivel e criativo.
Independentemente, o aspecto mais valorizado pelos professores é a conexdo com o mundo real.

Assim, verifica-se que os professores destacam o lado pratico do PBL, 0 que proporciona um
conhecimento diferente ao aluno, pois ele visualiza o que aprende no cotidiano. A nona questéo busca
compreender a visao do professor sobre como uma pessoa aprende. O resultado esta no Grafico 7.



Gréafico 7 — “Para vocé, qual alternativa melhor descreve como as pessoas aprendem?”’
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= Lendo livros de referéncia;

= Fazendo e estudando exercicios;

= Querem e almejam sempre mais;

Fonte: Os autores

Em primeiro lugar, 62% dos professores destacaram que “As pessoas aprendem
essencialmente quando querem e almejam sempre saber um pouco mais sobre o assunto,
provocando estudos periodicos seja lendo, praticando ou vendo aulas”, demonstrando que a
vontade da pessoa pelo aprendizado supera qualquer método de estudo. Os professores ndo acreditam
em um padrdo fixo para aprenderem sobre um assunto, 0 que Se encaixa com o propdsito do PBL,
que é justamente a liberdade do aluno em escolher diferentes métodos para aprender. Além disso,
essa alternativa reforca a ideia de que o curso se torna monétono quando hé repeti¢des do formato de
aulas e avaliacdes, como o método tradicional propGe. As alternativas restantes buscaram entender se
h& um método de estudo preferido entre os professores, que mostrou ser o estudo de exercicios sobre
0 assunto, indicando que aplicacdes da teoria estudada séo valorizadas pelos professores. Logo, as
questdes relacionadas a plausibilidade demonstraram que os ideais dos professores sdo compativeis
com os principios do PBL. Com isso, a aplicacdo do PBL torna-se plausivel.

Fertilidade do PBL

Agora, a fertilidade serd analisada, que busca identificar qual o impacto do PBL,
principalmente para os alunos, professores e curso. Assim, a décima questao buscou identificar o que
0 PBL desenvolve para o0 mercado de trabalho e para o aluno. Os resultados estdo no Grafico 8.

Gréfico 8 — Na sua visdo, qual alternativa melhor explica como vocé vé o PBL frente a novos
desafios impostos pelo mercado de trabalho e pelas inovagdes, e como contribui para a
formacao dos estudantes?”

= Habilidade socioemocional;

= Habilidade técnica;

= Simula ambientes de trabalho;
= |nstiga a criatividade;

= Habilidade de resolucéo de problemas;

Fonte: Os autores

Em primeiro lugar, 41% dos professores assinalaram que “O PBL instiga a criatividade para
a criagdo e a resolucdo de um problema do mercado de trabalho, transformando o professor e
o aluno em pessoas mais inventivas no mundo profissional”, destacando o lado criativo que o PBL
propde. Como apontado na questdo anterior, a liberdade para a escolha do método de aprendizado
potencializa esse fator, uma vez que os alunos conseguem utilizar diferentes abordagens para entender
um problema. Ja os professores sdo responsaveis por dominar um problema do mundo real,
estudando-o minuciosamente para que consiga ser um mentor para os alunos. Nessa dindmica, ambos
conseguem se tornar pessoas mais criativas. Em segundo lugar, 31% dos professores destacaram que
“O PBL simula muitos ambientes de trabalho, principalmente em estagios, uma vez que
estimula o aluno a desenvolver uma postura mais ativa para a resolu¢cdo de problemas e o
professor assume uma postura de mentor”, indicando a analogia entre o0 ambiente de trabalho e o
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PBL. No PBL, os alunos sdo mais responsaveis no seu aprendizado, uma vez que tém mais referéncias
de aprendizado. Dessa maneira, tornam-se mais ativos e com um mentor por perto, Como nos estagios.
Menos citadas, as alternativas relacionadas ao aprimoramento técnico, a capacidade de resolver
problemas do mundo real e & melhora do lado socioemocional dos envolvidos mostram que néo
séo os aspectos mais férteis do PBL. Isso pode estar relacionado com a especificidade do PBL, que
concentra o conhecimento em um problema do mundo real.

Logo, essa questdo apontou que a criatividade € o principal fator que o PBL traz para o
mercado de trabalho e para o estudante. A décima primeira questdo buscou identificar quais melhorias
0 PBL traz para o curso. Seu resultado esta no Grafico 9.

Gréafico 9 — “Na sua visdo, qual alternativa melhor explica as vantagens que o curso obtém
pela aplicagdo do PBL?”

= Torna-se mais completo;
= Torna-se mais versatil;

= Torna-se mais eficaz;

[ —
= Torna-se mais interativo;
= Torna-se mais eficiente;

Em primeiro lugar, 62% dos professores acreditam que “O curso torna-se mais completo,
porque é possivel juntar a teoria com a prética, e com isso, os estudantes aprendem mais sobre
o assunto”, reforcando o que os professores apontaram na insatisfacdo com o método tradicional, o
fato de que as aulas expositivas ndo abrem caminho para aulas praticas. Como os professores
acreditam que o conhecimento alia teoria com praticidade, o PBL faz com que o curso se torne
completo. Por sua vez, 24% dos professores comentaram que “O curso torna-se mais interativo,
uma vez que o professor acompanha o trabalho dos estudantes, guiando-os para que aprendam
mais sobre o curso”, demonstrando que o PBL promove a conexdo entre aluno e professor. A
versatilidade foi pouco citada, demonstrando que somente alguns professores acreditam que o PBL
é capaz de se modificar e expandir para outras areas. A eficacia e a eficiéncia foram pouco citadas,
mostrando que ndo sdo pontos férteis. Por ultimo, a proxima questdo buscou a fertilidade para o
professor. Seu resultado esta no Grafico 10.

Fonte: Os autores

Gréfico 10 — “Na sua visdo, qual alternativa melhor mostra as mudangas que um professor
que aplica PBL pode sentir ao utilizar essa estratégia?”

= Mais conectado com estudantes;
& = Mais satisfeito com resultados;
= Mais sobrecarregado;
6

= Mais ligado com o mundo real;

= Nenhuma mudanca significativa;

Fonte: Os autores

Em primeiro lugar, 66% dos professores votaram que “Ele(a) pode se sentir mais conectado
com os estudantes, entendendo e explorando suas diferentes ideias”, mostrando que o PBL
promove uma maior interagcdo entre professor e aluno, enriquecendo o estudo com diversas
experiéncias. Outros 14% dos professores assinalaram que “Ele(a) pode se sentir mais satisfeito
com o resultado que os estudantes apresentaram em comparacdo com a metodologia
tradicional”, demonstrando que alguns professores acreditam que o PBL gera melhores resultados
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em relacdo ao método tradicional. O professor se sentir sobrecarregado e estar mais ligado com o
mundo real foram pouco citados, indicando que o PBL ndo promove essa fertilidade. Nenhum
professor mostrou que ndo sente nenhuma mudanca aplicando o PBL.

Conclusoes

Em geral, o objetivo de se construir um instrumento Unico de avaliacdo englobando o Modelo
de Mudanca de Estratégia de Ensino (MMEE) foi realizado, implementado e analisado. Os resultados
indicam uma grande inclinacdo dos professores aos principios do PBL, mostrando que ele tende a
substituir o método tradicional de ensino. Ressalta-se que esse processo de substituicdo de
metodologias demanda tempo e impd&e desafios, uma vez que uma troca acelerada pode prejudicar a
qualidade do ensino. Porém, destaca-se que os professores dao preferéncia as metodologias ativas, e
que mudancas significativas ja estdo ocorrendo para uma maior aplicacdo delas no cotidiano.

Além disso, o questionario também mostrou que os professores estdo insatisfeitos com alguns
aspectos do método tradicional, relacionados a aula expositiva e a desconexdo com os alunos.
Ademais, os professores tém muito conhecimento técnico acerca do PBL e sabem reconhecer sua
importancia na aprendizagem dos estudantes. Em seguida, a analise da plausibilidade mostrou o PBL
compativel aos ideais dos professores, encaixando com a visdo de aprendizado. Por ultimo, o PBL
mostrou-se fértil para a criatividade dos alunos, para tornar o curso mais completo e para melhorar a
interacdo entre aluno e professor. O questionario unificado que avalia de modo simultaneo as quatro
etapas do MMEE se mostra viavel e aplicavel em outras situacdes de mudanca de estratégias em sala
de aula.
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